
Amanda Bryans: Bienvenidos a esta cuarta transmisión de la serie de seis partes sobre las matemáticas y 
el niño pequeño. Soy Amanda Bryans, y soy directora de la sección del Educational Development and 
Partnerships Division en Office of Head Start. Gracias por acompañarnos para el coloquio de hoy acerca 
de la medición. Esperamos que hayan visto las anteriores tres transmisiUnos de esta serie.  

 

Si no, pueden verlos en cualquier momento simplemente visitando el Early Childhood Learning and 
Knowledge Center, también conocido como el ECKLC. Si nos ha acompañado antes, saben que esta 
transmisión se divide en tres partes. Al igual que en las trasmisiUnos anteriores, durante la última parte 
tendrá la oportunidad de hacer preguntas.  

 

Hay dos maneras de hacer esto. En el transcurso de la transmisión, puede escribir su pregunta en el 
formulario “ask a question” de su navegador, o bien, puede enviarnos su pregunta por fax. Nuestro 
número de fax está también a la vista en el navegador. Les alentamos a que nos envíen sus correos 
electrónicos o faxes sobre el contenido de hoy. 

 

También puede descargar una copia de la Guía del espectador pulsando sobre “download worksheet” 
que se halla en la parte inferior de su pantalla. Después de cada transmisión, proveemos una lista de 
recursos para profundizar más e invitamos sus comentarios sobre esta serie. Como todos ustedes ya 
saben, el 12 de diciembre de 2007, el Presidente Bush ratificó la Ley de Head Start para la Preparación 
Escolar, el cual reautoriza las leSí de Head Start por primera vez desde 1998.  

 

El apoyo sólido bipartisano para la propuesta confirma el compromiso del Congreso y el país hacia Head 
Start y casi el millón de personas y familias que atienden. La nueva ley requiere que revisemos y cuando 
convenga, revisemos las Normas de Desempeño del Programa Head Start. Aunque esto significa que 
algunas de estas normas pueden cambiar, pero su propósito e intención que reflejan las mejores 
prácticas, basadas en las pruebas, no cambiarán.  

 

Nuestro programa tiene un historial extenso de proporcionar servicios de alta calidad sobre el desarrollo 
infantil a los niños en edad preescolar, y nuestro compromiso por mantener esa tradición es evidente. 
Hoy hemos trabajado para ayudar a que nuestros maestros se conviertan más intencionales sobre lo 
que hacen en las áreas de desarrollo lingüístico y alfabetización temprana y se ha demostrado que 
nuestra labor es eficaz. 

 



Aún así, la expectativa permanece clara y el objetivo es elevado. Debemos cerciorarnos de que todos los 
niños de Head Start continúen avanzando en las matemáticas, así como en la alfabetización, así como 
otras destrezas que preparan a los niños para ingresar en la escuela. Esta serie sobre las matemáticas y 
el niño pequeño está concebida a ayudarles a ustedes a alcanzar parte de esa meta al brindarles el 
conocimiento y las estrategias más eficaces de las aulas que hacen falta para que el entendimiento de 
los niños aumenten en los conceptos de matemáticos. 

 

Como la Dra. Copley ha demostrado en esta serie, las matemáticas están en todas partes de la vida de 
un niño pequeño. Nuestra labor es cUnoctar a los niños con las matemáticas.  Prestar atención a los 
conceptos matemáticos que aparecen en las experiencias cotidianas de los niños pequeños, con 
intencióñ, los ayuda a entender el mundo que los rodea.  

 

Estos conceptos también ayudan a construir una base firme para el éxito futuro en la escuela. Antes de 
darle la palabra a la Dra. Copley, quisiera compartir con ustedes un breve relato. Tengo una hija que 
tiene dos años y medio, y quisiera decirles cuánto mi atención hacia su desarrollo temprano en las 
matemáticas ha aumentado desde que he visto esta serie.  

 

Muchas de las actividades relacionadas con las matemáticas, puede que me hubiera dado cuenta y 
disfrutado antes, pero no necesariamente los hubiera reconocido como relacionadas con las 
matemáticas. Recientemente, estaba sentada en la bañera y tenía un vasito y otro grande y se pasó 
bastante tiempo vertiendo agua del vaso grande al pequeño, viendo cómo se desbordaba y lo hizo, 
muchísimas veces. Hice algún comentario pero no traté de orientarla de ninguna manera. 

 

Y, entonces, más tarde, lo hizo al revés y empezó a verter del vasito pequeño al grande, y, saben, tuvo 
que volver a llenar el vasito muchas veces. Y se me acaba de ocurrir cúanto estaba aprendiendo sobre 
las matemáticas y algunas ideas sobre la conservación—menos es más—y su deseo de hacerlo una y 
otra vez porque esta aprendiendo y procurando realmente entender los conceptos. Y ahora no es que 
ella lo comprenda totalmente, pero vamos a tener un baño más largo otra vez esta noche. 

 

Pero lo que es importante para mí es que me siento muy bien sobre mi mayor capacidad de reconocer 
lo que hace en relación con las matemáticas a su edad. Y ahora más información sobre las matemáticas. 
Dra. Juanita Copley. 

 



Dra. Juanita Copley: Gracias, Amanda. Es siempre una alegría saber que cómo las transmisiUnos están 
afectando a los maestrosy otras personas que ven las transmisiUnos. Gracias. La medición es un tema de 
interés natural para incluso los niños muy pequeños. ¿Recuerdan el relato que les conté sobre “grande” 
en la primera transmisión? Estaba llevando a un niño pequeño a la parada del autobús cuando me hizo 
una pregunta conocida: “¿Eres más grande que mi maestra? Cuando le pregunté si quería decir si es más 
alta, me respondió: “No, más número".  

 

Esta claro que se refería a la edad, no el tamaño. La pregunta de quién es mayor es familiar para muchos 
niños pequeños. En su opinión, es una pregunta importante. Matemáticamente, es una pregunta de 
medición que me encanta “matematizar". 

Esta ilustración me la dibujó un niño de cuatro años que me lo enseño y dijo: “Soy más alto”. Como 
pueden ver, su cabeza es más alta que la mía, aunque él está suspendido en el aire. Por lo tanto, desde 
su perspectiva, ¡él es más alto! Para este niño, alto es lo mismo que "¡hasta qué altura llega!" 

 

 

 

 

Otra pregunta común sobre la medición es: “¿Cuántos años tienes?” Esta niña respondió mostrando sus 
dedos. Ella no sabe realmente que su “tres” significa tres años, pero, aún así, ¡sabe que la respuesta es 
tres! “Mi torre es más grande que la tuya”, es algo que se oye a menudo en cualquier área de los 
bloques. El término general "más grande" podría significar más bloques, mayor en estatura, más extenso 
o incluso más ancho. Este niño está clasificando sus botellas y ¡decidiendo cuál de ellas podrá contener 
su líquido favorito! 

 

¡Usará claves de percepción para comparar y decidir cuál recipiente parece más grande! Estos niños 
están dibujando a su amigo para ver cuán grande es. Entonces, tratarán comparar su forma con la de 
ellos acostándose en el suelo sobre el dibujo. Como siempre, su pregunta es: “¿Quiés es el más grande?” 
¿Recuerdan este dibujo de la primera transmisión? Wyatt está seguro que es “¡suficientemente grande 
para los zapatos de papá!”. 

 

Comparando el tamaño de las sobras es una actividad de medición estupenda, especialmente cuando 
pse puede hacer un organizador de formas –más cortas o largas ¡sólo moviéndose! Sus preguntas son: 
“¿Cuál sombra es más larga?" y "¿Cómo puedo hacer mi sombra más larga?" Este juego brinda una 



oportunidad para "matematizar". Cuánto contiene un recipiente es una medición de capacidad y es algo 
que les interesa a los niños, ¡especialmente si pueden verter con sólo derramando un poquito! 

 

Estos niños están demostrando otra pregunta de medición de capacidad --¡una que es especialmente 
importante durante la limpieza! "¿Caben todas estas formas allí?” entonces, ¿porqué la medición? 
Primero, porque es una parte natural del interés de los niños. Como han visto con estos pocos ejemplos, 
los niños quieren responder a preguntas que requieren habilidades de medición. Segundo, la medición 
es algo cUnoctado a los conceptos numéricos y geométricos. 

 

Sé que esto se hará evidente mientras avanzamos en la transmisión, y oiremos y veremos a los niños 
que usan los números y formas para hablar sobre sus mediciUnos. Tercero, el estudio de las mediciUnos 
está recomendado por las organizaciUnos nacionales, por las normas estatales y está incluida en el 
Marco de los Resultados del Niño en Head Start. Para recalcar este último punto, veamos la gráfica 
publicada por el Consejo Nacional de los Maestros de Matemáticas que muestra las áreas que se 
resaltan. La sección azul representa la medición. 

 

Pueden ver que se trata de una parte bastante grande en pre-kindergarte y en los grados primarios y 
que se reduce mientras los niños aprenden otras destrezas de matemáticas de los grados superiores. Sí, 
la medición es algo importante durante los primeros años y provee una base para los estudiantes de los 
grados entre la primaria y la escuela superior.  Si nos han acompañado antes, saben que la transmisión 
de hoy está dividida en tres partes –las mismas que en la primera y con el mismo formato de todas las 
transmisiUnos futuras. 

 

En la primera parte se contestará a la pregunta “qué”, “¿Qué necesitan saber los niños para comprender 
la medición?” En la segunda parte se contestará a “cómo”, “¿Cómo aprenden los niños la medición?” Y, 
por último, la tercera parte se hablará de “¿Qué más?” ¿Qué es la medición? La medición se define 
como asignar un número a una cantidad continúa. Por ejemplo: se asigna treinta pulgadas para describir 
la circunferencia de una pelota. Se asignan tres pies a la estatura de un niño. 

 

Se puede asignar doce libras para describir cuánto pesa una canasta y veintiséis centímetros cúbicos 
podrían asignarse a la capacidad de un recipiente. Par los niños pequeños, hace falta muchas 
experiencias si van a desarrollar los conceptos que necesitan para comprender la medición. La 
investigación indica que los niños de tan siquiera dos años conocen algunas ideas sobre la medición. 

 



Por ejemplo: saben que existen los atributos como el peso y la longitud. Pueden describir algo que es 
pesado como “grande” o demostrar que es pesado por sus acciUnos. O pueden hablar de algo que es 
largo simplemente diciendo que es “llega lejos” o es “más grande que papá”. Cuando un niño dice: “Mi 
perro es más grande que el tuyo”, podría significar que el perro es más alto, más pesado o más gordo. 
Los niños evalúan y comparan las cosas basándose en esas características. 

 

 Sin tener en cuenta su significado, los niños comparan basándose en el atributo de tamaño. Los niños 
también saben que si tienen algunos materiales y consiguen más, saben que ahora tienen más que 
antes. “Más” es generalmente una palabra que comprenden desde una temprana edad y continuarán 
usando la palabra “más” para describir experiencias de medición nuevas. Cuarto: y probablemente lo 
que es más importante, los niños usan pistas perceptuales para comparar dos objetos o cantidades. 

 

En otras palabras, usan su juicio basado en su observación, no la medición para decidir cuál objeto 
contiene más, es más largo, más pesado o más alto que otro. ¿Recuerdan el dibujo que les mostramos 
en el comienzo de la transmisión –la que dibujó el niño para mostrarme que es más alto que yo? Ese 
niño usó las pistas perceptuales para comparar su estatura con la mía. En otras palabras, desde su punto 
de vista, él era más alto que yo porque el miró la parte de arriba de las cabezas. 

 

Verán muchos otros ejemplos de niños que usan las pistas perceptuales para medir en el transcurso de 
esta transmisión, y, por supuesto, mientras observan a los niños pequeños. Mientras empezamos a 
contestar la pregunta “¿Qué es la medición?”, debemos primero discutir tres conceptos importantes 
que proveen la base para la medición: conservación, transividad y unidad. 

 

Cada uno de estos conceptos se desarrolla con el tiempo y el nivel actual del entendimiento de un niño 
lo informa de cómo enseñamos la medición. Primero, hablemos de la conservación. Un posible 
significado de conservación es que una cantidad no cambia si se mueve, reorganiza o divide en partes. 

 

Una manera familiar de ilustrar esta ideas es darles a los niños una tarea con arcilla. Por ejemplo, puedo 
darles una bola de arcilla. Se puede envolver, se puede darle forma de esta forma y podría decir: "Miren 
por favor a esta bola con cuidado y vean lo que voy a hacer". Podría entonces tomar la bola y formarla 
como un gusano largo y estrecho y podría moverlo constantemente de un lado a otro hasta que se 
convierta en una forma muy, muy distinta y podría decir: "Miren este gusano de arcilla.¿Pueden decirme 
lo que acaba de suceder?" 

 



Muchos niños que hicieron este experimento dijeron: “Oh, es más grande”. Y les digo: “¿Qué quieren 
decir por más grande?” “Oh, miren, es más grande”. Y puede que hagan eso o decir simplemente que es 
más largo. Cuando lo junto todo como una bola, pueden decir: “Oh, ahora es pequeñito otra vez”, o 
pueden dar otra clase de explicación. Un niño que demuestra la conservación podrá decir: “No importa 
su aspecto, no quitaste ni añadiste arcilla. Tiene la misma cantidad". 

 

En la mayoría de los casos, el niño que no entiende la conservación, usará pistas perceptuales y decidirá 
que la arcilla larga y estrecha es más que una bola de arcilla porque parece ser más. Este concepto de 
conservación se puede demostrar de muchas otras maneras también. En el siguiente videoclipverá una 
tarea de volumen completado por dos niños. Veamos cómo Álvaro y Kira decide cuál recipiente contiene 
más líquido. 

 

[Comienza el vídeo]  

Dra. Copley: Vamos a hacer algo divertido. Así es. Tenemos dos recipientes, ¿los ven? Este, ¿qué 
palabras usarían para describirlo?  

 

Niño/a: Alto. 

Dra. Copley: Alto, es alto.  

Niño/a: Abajo. 

 

Dra. Copley: Este está abajo. Bien.  

Álvaro: Gordo. 

Dra. Copley: Ese es gordo. ¿Es este gordo?  

Álvaro: No, es flaco. 

 

Dra. Copley: Ese es flaco. Muy bien. Ahora, lo que voy a hacer ahora es pedirles que me digan cuál creen 
que contiene más agua.  

Álvaro: Ese. 

Kira: Este, este. 



 

Dra. Copley: Bueno, ¿entonces crees que este y Álvaro, crees que es ese? 

Álvaro: Ajá. 

Dra. Copley: Bueno, veamos. Lo que voy a hacer es tomar el que creen que contiene más y llenarlo hasta 
el filo con agua. Veamos; ¿pruebo el tuyo primero? Bueno, está bien, ella cree que este va hasta el filo.  

 

Álvaro: Y el mío también. 

Dra. Copley: Así que lo que vamos a hacer es lo siguiente. Voy a --entonces intentaremos el tuyo. Voy a 
llenar esto hasta arriba y voy a pUnorlo aquí para que no se derrame. Veamos, veamos. Déjame verlo; 
quiero llenarlo hasta arriba. Puse coloreante verde para poderlo ver. No lo comeríamos ni beberíamos. 
Es solo para -- 

 

Álvaro: ¿Bien? 

Dra. Copley: Está bien. ¿Ahora crees que este contiene más?  

Kira: Sí. 

Dra. Copley: Tú no lo crees. Si ella tiene la razón y lo vierto aquí se derramará, ¿verdad?  

Álvaro: Sí. 

 

Dra. Copley: ¿Están listos para verlo? Fíjense que lo traje, así que veamos. ¿Están listos? Esto es genial, 
ok.  

Álvaro: ¡No! 

Dra. Copley: ¿Crees que tienes razón, que este es más grande?  

Álvaro: Ajá. 

 

Dra. Copley: ¿Por qué? Este parecía más alto, ¿no? ¿Por qué?  

Álvaro: Sí. 



Dra. Copley: ¿Probemos ahora el tuyo? ¿Lo llenamos este hasta arriba para ver si se derrama? Bien, 
hagamos esto. Lo dejaré allí y entonces llenaré este hasta arriba. Vamos. Oh, ustedes pueden hacerlo 
también en una mesa de agua. Les dejaré hacer esto en otro momento.  

 

Oh, oh, eso es mucho. 

Dra. Copley: Oh, ¡cielos!, era mucho. Ahora, probablemente derramamos algo al verterlo, pero veamos 
si podemos... si este contiene más se derramará cuando lo hagamos. ¿Listos?  

Álvaro: Oh, sí, ¡se derramó! se derramó. 

 

Dra. Copley: Oh, se derramó, así que tenías razón. Ese—este contenía más. ¿Vieron cuánta agua se 
derramó en ese? ¿No es gracioso? ¿Quieren probar otro?  

Niños: ¡Sí! 

 

Dra. Copley: Bueno probemos otro. Primero, vertamos esto de nuevo aquí y pueden ver por qué usamos 
esto, ¿verdad? Lo verteremos aquí de nuevo.  

 

Álvaro: Te dije que tenía la razón. 

Dra. Copley: Lo sabías. ¿Cómo lo supiste?  

Álvaro: Porque tenía más. 

Dra. Copley: Crees que este tiene más, pero es más bajo.  

Álvaro: Yo tenía razón porque tienes mucha agua allí y entonces se derramó.  

 

Dra. Copley: Sí, tienes razón. Pero este es tan bajito y ese es tan alto. ¿Por qué creías que este contiene 
más? Porque así era. Pero, este es tan bajito y este es tan algo. ¿Qué raro, no? ¿Pensaron que era 
gracioso?  

 

[Termina el vídeo] 

 



Dra. Copley: ¿Escucharon las palabras que usaron los niños para describir los recipientes? Kira 
obviamente vieron el atributo de altura y creyeron que ese recipiente contenía más líquido. Álvaro se 
fijó qué "gordo" era el otro contenedor y predijo correctamente. En ambos casos, el resultado fue 
"gracioso" a ambos niños porque no entendían lo que pasó con el agua mientras se vertía de uno al 
otro. Parecía como si la cantidad cambiase y no se podía explicar fácilmente. Ambos niños estaban 
ansiosos por explorar más.  

 

El día siguiente estos recipientes de plástico fueron añadidos a la mesa de agua e ¡investigados por 
todos! Déjenme contarles otra historia que ilustra la idea de la conservación. Armando estaba haciendo 
una tarea similar conmigo. Al igual que Kira, se centró en la altura del recipiente y predijo que el 
recipiente alto era el que contenía más agua. Mientras estaba vertiendo agua del recipiente alto y flaco 
al bajito y gordo, él dijo “¡desapareció! ¡El agua está desapareciendo!" 

 

Entonces, cuando lo vertí del recipiente bajito y gordo al alto, suspiró aliviado y dijo: “Oh, ya aparece 
otra vez”. Los comentarios de Armando ilustran que piensa que la cantidad de agua cambió mientras se 
vertía de un recipiente a otro. Él experimentará mucho más antes de desarrollar el concepto de 
conservación del volumen. Como pueden ver, estos niños respondieron usaron pistas conceptuales --es 
decir, según lo que les parecía. 

 

Estas ideas de medición se basan en percepciUnos y luego se desarrollan mediante sus experiencias. 
Ustedes y yo no somos tan diferentes que ellos. Si no hemos tenido muchas experiencias con una 
medida particular, comparamos medidas usando pistas perceptuales. Permítanme ilustrarlo. En este 
dibujo tienen tres piezas “tangran”. Si miran estas piezas y les pregunto cuál es más grande –si se fijan 
en la longitud de esta, pueden creer que lo es. 

 

Si se enfocan en lo ancho de este, aquí, tal vez digan que este cubre más que los demás. En realidad, 
estas tres piezas tienen exactamente la misma área, o, en otras palabras, cubren exactamente el mismo 
espacio. Permítanme ilustrarlo con otro ejemplo. Tengo un recipiente que han visto antes. Es una caja 
que contiene tres pelotas de tenis. Ahora quiero que lo vean y decidan dos cosas.  

 

Quiero que primero miren la circunferencia del recipiente, cualquiera que sea la distancia o la longitud, 
y, quiero también que piensen sobre la altura de este recipiente y decidan cuál creen que es la más 
larga: la distancia alrededor, o sea, la circunferencia, o la altura del recipiente. La mayoría de la gente –
todos los adultos que conozco, o la mayoría –predicen que la altura es la más larga. Déjenme que se lo 
muestre. 



 

Si tomo este papel naranja y la pongo alrededor de la circunferencia, tiene esa distancia. Si la pongo así, 
verán que la circunferencia es algo mayor o más larga que la altura del recipiente, así que la 
circunferencia es realmente mayor que la altura. La mayoría de nosotros usamos nuestra percepción de 
la altura y dijimos que sería la más larga. De nuevo, si no han tenido esa experiencia, no podrían hacer 
eso bien. Hagamos otra para ilustrar ese punto.  

 

Permítanme ilustrarlo con ese ejemplo. Quiero que piensen sobre chasquear los dedos por algunos 
minutos. Tal vez lo hagan con una mano o con las dos --y se contarían como chasquidos distintos --o 
puede que lo haga con las dos manos pero con un solo chasquido. ¿okey? Cualquiera que sea su 
procedimiento, no quiero que empiecen todavía, y sin hacerlo, quiero que estimen el número de veces 
que pueden chasquear los dedos en un minuto si no se cansan. 

 

Ahora, no chasqueen, por favor. Anoten eso para ustedes –anoten la cantidad de chasquidos que creen 
que podrían hacer si no se cansan nunca, en un minuto. Okey. ¿Escribieron sus estimados? Así lo espero, 
porque ahora vamos a probar una muestra de su capacidad de chasquear. Yo les voy a cronometrar por 
10 segundos. Van a ver el cronómetro en su pantalla. Lo que quiero que hagan es chasquear lo más 
rápido que puedan y los cuenten mientras lo hacen. 

 

Luego, cuando se acabe el tiempo, van a escribir su número, multiplicarlo por seis puesto que lo hicieron 
por diez segundos y así obtendrán un estimado mejor de cuántos chasquidos pueden hacer. ¿Listos? 
Empiecen. Paren. Escriban el número. Multipliquen el número por seis y ahora comparen su estimado 
inicial con este segundo. ¿se acercan? ¡probablemente no! De hecho, si su repuesta es como la de la 
mayoría, los números serán muy distintos y ustedes ¡subestimaron lo que pueden hacer!  

 

¿Por qué creen que su estimado fue tan bajo? Saben lo que es chasquear los dedos y saben cuánto dura 
un minuto, y aún así, probablemente nunca hayan tenido la experiencia de chasquear y medir la 
cantidad de chasquidos en un periodo particular. ¿Ven la cUnoxión al entendimiento de los niños? Los 
niños usarán las pistas perceptuales si no tienen muchas experiencias con la medición, como lo hicieron 
ustedes. Bien, ¿qué hacen ustedes para ayudar a los niños a desarrollar la conservación? La 
investigación indica que deberíamos proveer muchas oportunidades para la medición. 

 

La mesa para jugar con el agua debería tener recipientes de distintas formas y tamaños. La arcilla 
debería también tener una diversidad de formas. Los niños deberían tener un número y variedad de 



experiencias con distintos tamaños y formas de materiales. Las actividades de medición no deberían 
restringirse solo porque los niños no tienen el concepto de la conservación. Sabemos que los niños 
aprenden a conservar participando en actividades de medición y reflexionando sobre los resultados. La 
transitividad es el segundo concepto sobre la medición que es importante para los niños pequeños. 

 

Explicado matemáticamente, significa que la persona entiende que si a es mayor que b, y b es mayor 
que c, entonces, a es mayor que c. O, que si c es igual que b, y b es lo mismo que a, entonces c es igual a 
a. O, si c es menos que b y b es menos que a, entonces c es menos que a. Bueno, ¿qué significa esto a los 
niños pequeños? Primero y lo que es más importante, significa que cuando se comparan dos objetos, los 
niños primero comprenden las comparaciUnos directas antes de entender las comparaciUnos a 
mediciUnos con un instrumento de medición. 

 

Permítanme darles un ejemplo para ilustrar esta idea. Imaginen que hay dos niños pequeños hablando 
entusiasmados sobre su estatura. Están tratando de determinar cuál es más alto. Si los dos niños 
pequeños van a decidirlo, tendrán que pararse de espalda a espada y comparar directamente su 
estatura. 

 

Si, en lugar de ello, les piden a cada uno medir su estatura con un instrumento como una cinta para 
medir o un tótem de ositos medir, tal vez puedan decir que un estudiante es tres ositos de altura y otro 
es de cuatro ositos de alto, pero algunos niños puede que no comprendan que los números los ayuda a 
relacionar esas dos estaturas. En otras palabras, tal vez no crean que las estaturas de los dos niños 
puedan compararse solo porque ambos tienen relación con el osito. 

 

Cuando se presenta la medición a los niños pequeños, las comparaciones directas deberían siempre ser 
los primeros métodos que se usen y entonces los atributos del objeto deberían relacionarse con las 
medidas específicas. Permítanme ilustrar mejor el concepto de transitividad con un clip de un 
experimento de un globo cohete. Se fijarán que este experimento se hace en una sala aparte, por una 
buena razón. Cuando se suelta un globo cohete en un salón de clases de la primera infancia, ¡todo el 
mundo quiere participar, y  lo hacen!  

 

Como pueden ver en este diagrama, se amarra un hilo largo que tiene un popote (pajita) a dos objetos, 
uno más bajo que el otro. Entonces, se pega un globo al popote. ¡Veamos y escuchemos cómo soplo 
cinco veces en un cohete y despega! 

 



[Empieza el vídeo]  

Dra. Copley: Son dos. ¿Ven? No lo estallo... son..  

Niños: Tres. 

Dra. Copley: Son tres. No lo estallo, ¿verdad?  

Niños: Cuatro. 

Dra. Copley: Son cuatro. No lo voy a estallar. Nunca lo he estallado, nunca.   

 

Niños: ¡Cinco! 

Dra. Copley: Es todo. ¿Okey? Ahora voy a pegarlo. Mecánico de la cinta, ven aquí a ayudarme a pUnor la 
cinta. Okey. Es suficiente. 

Niño/a: No era suficiente. 

Dra. Copley: Okey. 

 

Niño/a: Ewww, that sounds... 

Dra. Copley: Un trozo más, Nathan, yo lo tomo porque me diste... 

Brandon: Nooooo, ¡vas a estallarlo!  

Dra. Copley: No se va a estallar, no se estalla. 

 

Nathan: Brandon, solo mira. 

Dra. Copley: Solo mira, Brandon. No te preocupes. ¿Quieres sentarte allí? 

Brandon: No le temo a nada. ¡No le tengo miedo a nada!  

Dra. Copley: ¿Están listos? Vamos a contar. ¿Quieres venir aquí a sujetarlo? Sujétalo conmigo, con mi 
dedo. ¿Están listos para ver adónde irá? Ayúdenme a contar. Diez, nueve, ocho, siete, seis, cinco, cuatro, 
tres, dos, uno, ¡despegue!   

Niño/a: ¡Oh! 

Dra. Copley: ¡Vean cómo despegó! Aplaudan. Lo hicimos muy bien.  

Niño/a: Se fue más lejos. 



Dra. Copley: Aquí está nuestro medidor. Okey, Mark, trae el papel. Pongamos un poquito más, así. 
Pongan las manos arriba un minuto. Así. Mariah, ¿puedes pUnor un trocito de papel aquí? Okey, Mark, 
tú y Nathan vengan aquí y vean. ¿Por qué no se paran todos así para puedan verlo. ¿Cuál fue más lejos?  

 

Niño/a: ¡Este! 

Dra. Copley: Este y ese fueron lejos Este es el más corto. ¿Cuál es el más corto? Ese. ¿Estoy tan orgullosa 
de lo que hicieron!  

[Termina el vídeo] 

 

Dra. Copley: ¿Oyeron que recalqué que el globo no estallaría? Uno de los niños de este grupo estaba 
bastante preocupado por ello. Sin embargo, incluso después de que le dimos la oportunidad de alejarse 
del experimento, no lo hizo. De hecho, en la prueba siguiente, estaba tan emocionado que sujetó el 
globo y quería continuar ¡incluso después de su turno! Ahora, analicemos esto desde la perspectiva de 
la transitividad.   

 

Las comparaciUnos directas son las mejores para los niños pequeños –los niños que típicamente 
desarrollan el concepto de transitividad. Sin embargo, en este experimento del globo cohete, solo se 
podía lanzar un globo de uno en uno, así no era posible hacer una comparación directa de dos globos 
cohetes. Usando la cinta de papel de una calculadora, medimos la distancia cada vez que los lanzamos. 
Entonces hicimos la comparación de las cintas para averiguar la distancia.   

 

En otras palabras, estaba creando una experiencia que requería que los niños usen la transitividad. 
Sabían que uno de los globos cohetes voló a otra distancia, como lo indicó la cinta de papel. Entonces 
compararon las distancias que volaron, indirectamente, comparando las cintas. Entonces, ¿qué hacen 
para facilitar la comprensión de los niños sobre la transitividad? Dando el ejemplo. 

 

En el videoclip que acabamos de ver observaron cómo ocurre dar ejemplo para niños pequeños y las 
discusiUnos que pueden acompañar sus ideas. Para ayudar a desarrollar la transitividad, deberían ver 
muchos modelos y discutir las comparaciUnos directas e indirectas. El tercer concepto que tiene relación 
con los niños es la idea de la unidad. ¿Recuerdan la definición de medición? Significa “asignar un 
número a una cantidad continua”.  

 



Para asignar ese número, la cantidad que se mide debe finalmente dividirse en unidades de igual 
tamaño. Si se mide una longitud, la cantidad puede también dividirse en medidas no estándar de palitos, 
enlaces de plástico, ositos de plástico, e incluso pedazos de hilo de lana. O, puede que la longitud se 
divida en medidas estándar de pulgadas o pies o metros. Si se mide la capacidad, la cantidad puede 
dividirse en vasos, recipientes o cucharas. 

 

Si se mide el peso, la cantidad puede dividirse en cuentas o pesas de alguna clase, o incluso piedras. 
Sencillamente, se deben usar unidades del mismo tamaño y tipo de forma coherente y repetida para 
medir una cantidad u objeto. El diagrama que se muestra ilustra esta idea usando una medida de 
longitud. Como pueden ver, el diagrama superior muestra unidades que son del mismo tamaño y tipo. El 
segundo grupo tiene el mismo tipo de unidades, pero no son del mismo tamaño y el tercer grupo tiene 
distintas unidades que miden longitudes distintas. 

 

Otro concepto importante sobre la uidad es que hay una relación inversa entre la medida y el tamaño de 
la unidad. Este es un concepto que ya aprendieron. Permítanme explicarlo. Supongamos que vamos a 
llenar el recipiente grande del centro de la imagen con un líquido. Si fuéramos a usar el vasito de la 
izquierda, habría que usarlo 20 veces para llenarlo completamente.  

 

Si se usara el vaso de la derecha, se tomaría diez vasos para llenar el recipiente. Así pues, hay que usar 
más veces el vasito que el vaso más grande para llenarlo. Esto es lo que significa la relación inversa. 

 

Si le preguntamos a un niño “¿Cuántos vasos de arena hay que usar para llenar el tubo?”, le ayudaría 
comprender el concepto de “unidad”. Permítanme ilustrar la idea de “unidad” con una actividad que los 
pequeños completaron en los centros en el transcurso de algunos días. Usando el libro de Steve Jenkins, 
los niños midieron su estatura usando diferentes tamaños de pies. Escuchen cómo presento esta 
actividad. 

 

[Comienza el vídeo]  

Dra. Copley: Hoy les he traído muchas clases de pies. Traje el tamaño verdadero del pie de mi nieto –
sólo tiene un año –y tomé uno de sus zapatos y lo tracé. Ese es. ¿No es gracioso?  

Niños: Sí. 

Dra. Copley: Ese es el tamaño real. Él es muy pequeñito. Los puse ahí. ¿Pueden ver en la pared y el 
amarillo? De hecho, hoy quiero saber lo que miden ustedes si usamos el tamaño del pie de mi nieto. Me 



pregunto lo alta que soy usando mis pies para medirme. Mis pies son más grandes. Uno, dos, tres, 
cuatro, cinco, seis. 

 

Niño/a: Tiene seis pies. 

Dra. Copley: Mido seis pies usando mis pies. Soy mucho más alta si uso el tamaño de los pies de mi 
nieto. Aquí tenemos lo más cómico. ¿Están listos? 

Niños: Sí. 

Dra. Copley: Miren el libro. [Niños se ríen] ¿De quién creen que es este pie? 

Niños: ¡Elefante! 

 

Dra. Copley: Correcto, exactamente. Dice “Este pie pertenece a (es un mamífero, ¡tienen razón!) El 
animal terrestre más grande es el elefante africano”. Adivinen lo que hice. Esto es muy cómico. ¿Ven 
esta foto? Se van a asombrar con esto. Miren. 

Niño/a: Vi un elefante. 

Dra. Copley: Miren lo que hice. Hice uno con el pie del elefante también. ¿Qué estatura tengo en pies de 
elefante?  

Niño/a: Hasta arriba del todo. 

 

Dra. Copley: Soy del tamaño de uno, dos, tres y un poquito más. ¿No es extraño? 

Niño/a: Sí. 

Dra. Copley: Mido 15 pies del bebé y creo que siete con mis pies. 

Niño/a: No, no lo eras, medías seis. 

Dra. Copley: Y miren cuántos mido. Mido solo tres del pie del elefante. Un poquito más que tres.  

Maestro/a: ¿Okey? ¿Ven cuán alta es Daniela? Tiene su tamaño. ¡Contemos! Párate allí. Contemos 
cuánto mide Daniel en pies. ¿Listos? 

Maestro/a y niños: Uno, dos, tres, cuatro, cinco. 

Maestro/a: Así que mide cinco pies suyos. Así que vamos a pUnor el número – 

Niños: ¡Cinco! 



 

Maestro/a: Cinco. Ahora veamos cuántos pies de elefante, lo alta que es Daniela en pies de elefante. Así 
que viene hasta aquí, okay, ¡muévete! 

Niño/a: Creo que tres. 

Dra. Copley: ¿Listos? Uno -- 

Niños: Dos. 

 

Maestro/a: Mide alrededor de dos y algo de tres. ¿Entonces creen que tenemos que decir solo dos o 
creen que tres? Porque tres está allá arriba. 

Niños: Tres. 

Maestro/a: ¿Tres? Veamos, Daniela... 

 

Niños: Uno, dos, tres. 

Maestro/a: Okey. Digamos que son tres, entonces. Ella está casi a mitad de los tres. ¿Okey? Tres pies de 
elefante. Veamos cuántos pies de la Dra. Copley mide. Está ahí. Okey. Pónganse a un lado. ¿Listos? 
Contemos. Quiero oírles a todos. 

Niños: Uno, dos, tres, cuatro. 

Maestro/a: Ella mide cuatro de los pies de la Dra. Copley. ¡Caramba! ¿Y cuántos pies de bebé crees que 
mide?  

 

Niño/a: Muchos. 

Maestro/a: ¿Muchos? 

Niño/a: Sí. 

Maestro/a: ¿Como cuántos? 

Niño/a: No lo sé. 

 

Maestro/a: Adivina. ¿Crees que 20? 



Niño/a: Sí. 

Maestro/a: ¿Cuántos crees, Mark? 

Mark: Veinte. 

Maestro/a: Veamos, ¿listos? Okey, ponte ahí, Daniela. ¿Listos? Contemos. Uno -- 

 

Niños: Dos, tres, cuatro, cinco, seis, siete, ocho, nueve, diez... 

Maestro/a: Ten – ella mide solo la mitad de veinte. Mide solo diez pies de bebé. ¡Cielos! [Termina el 
vídeo] 

 

Dra. Copley: Esas cintas para medir por pies se dejaron en el salón de clases por varias semanas y los 
niños los usaron para medir su estatura. Más tarde, cuando les pregunté por qué los pies de bebé tenían 
números más grandes y los del elefante menos números, todos los niños de cuatro años se encogieron 
de hombros y dijeron: “¡Porque sí!”. En otra clase hicimos un experimento parecido cuando un grupo de 
niños de cinco años midieron su estatura usando un tótem de ositos de dos tamaños. 

 

El primer día usaron los ositos más grandes y el segundo el pequeño. La mayoría de los niños de 5 años 
de esta clase describieron la diferencia como un fenómeno de crecimiento. Cuando les preguntaron por 
qué tuvieron un número mayor el segundo día, dijeron: "¡crecí!" o “comí vegetales anoche”, o “¡mi 
hermano me estiró!”. Sólo algunos niños dijeron algo acerca de los ositos de distintos tamaños. 
Entonces, ¿qué hacen para facilitar el interés y entendimiento sobre "unidad"? 

 

Provea ejemplos usando unidades de igual tamaño y repetidas y muestre que hay una relación inversa 
entre la medida y el tamaño de la unidad. Los niños necesitan una variedad de experiencias que los 
ayuda a ver los problemas de medir objetos o cantidades usando unidades desiguales. Nuestra labor 
consiste en ofrecer experiencias variadas sobre la medición para los niños pequeños y alentarlos a 
reflexionar sobre esas experiencias. Esta idea es ilustrada mejor en otro vídeoclip. 

 

Una madre y dos hijos, de tres y cinco años, están haciendo correr dos carros por una rampa. Para ver 
cuál llega más lejos, los niños usan medidas de cuerda de distintos tamaños-- ¡y es a propósito! Miremos 
esto mientras una niña de 5 años explica el problema. 

 



[Comienza el vídeo]  

Madre: Okey, Tess, vamos. ¡Woo! ¡Mira adónde fué! Bien. Ahora me toca a mí. ¡Allá va! 

Tess: Uno... 

Madre: Uno... 

Tess: Dos... 

 

Madre: Ajá. 

Tess: tres... 

Madre: ¡Sí! 

Tess: Cuatro.. 

Madre: Ajá. 

 

Tess: Cinco. 

Madre: Cuentas bien. No toques el carro. Ahora vamos amedir el mío, ¿verdad?  

Tess: Uno, dos, tres, cuatro, cinco, seis, siete. 

Madre: ¿Siete? You don't touch it yet. Let's see, is my car further away than your car? 

 

Tess: No, pero estos son más largo que el otro.  

Madre: ¿Lo es? ¿Estás bromeando?  

Tess: Ajá. 

Mothery: ¿Tu cuerda es más larga que la mía? ¿Cuál está más lejos?  

Tess: La mía. 

Madre: ¿Eso significa el tuyo o el mío?  

Tess: El mío. 

Madre: ¿Pero cuál número era mayor?  



Tess: El tuyo. 

 

Madre: ¿Por qué? 

Tess: Porque era la misma no cuerda.  

Madre: ¿Porque tu cuerda no era qué? 

Tess: Larga. Y la tuya era como un bebé.  

 

Madre: Como una cuerda bebé. Pero sujétalos derechos.  

Tess: Estos son distintos porque el tuyo es más corto y el mío más corto.  

Madre: ¿Sí? 

Tess: Y si tomamos la misma pulgada será el mismo número y entonces tendremos el mismo espacio.  

[Termina el vídeo] 

 

Dra. Copley: ¿No les encanta este ejemplo? Este es un caso donde una niña de cinco años mostró su 
desarrollo y comprensión de las relaciones inversas y el de tres le encantó sólo hacer carreras con los 
carros. También me encanta la manera que la madre comenta en cada lugar, no dándole la respuesta 
sino simplemente diciendo que era interesante y escuchando la respuesta del niño. Como pueden ver, la 
idea de unidad, como la conservación y la transitividad es algo que se desarrolla con el tiempo. 

 

Nuestra labor es facilitar muchas experiencias de medición para que los niños comiencen a entender 
estos importantes conceptos. Los investigadores recomiendan que las experiencias de medición 
también deben incluir destrezas concretas. Primero, se ha de identificar la propiedad o atributo 
concreto que se ha de medir. Hay muchos atributos.¿Cuán largo? ¿Cuán ancho? la anchura. ¿Cuán 
pesado? el peso. ¿Cuánto cubre? el área y ¿cuánto ocupa? capacidad. 

 

Estos son sólo algunos ejemplos de las preguntas que se pueden contestar. Todos nosotros 
probablemente hemos hecho alguna pregunta sobre algunos de estos atributos y les hemos pedido que 
respondan con una descripción de un atributo distinto. Por ejemplo, recuerdo que le pregunté a un niño 
de cuatro años cuántos años tenía y me respondió cuatro libras –era solo un nombre distinto. ¡Estoy 
contenta que no era tan pequeño! Permítanme ilustrar esta idea describiendo los resultados de una 
lección que enseñé a un grupo de niños de cuatro años. 



 

Tengan en cuenta, por favor, que el propósito de mi lección no era enseñar a los niños a medir, sino 
pedirles que experimentaran las formas de medir. Después que los niños jugaron con un juego de 
gusanos de medir por muchos días, les di un problema. Alcé mi brazo así de esta forma y les pedí a los 
niños que midiesen el largo de su brazo, desde el codo hasta su dedo de en medio. Tracé el largo así y 
les expliqué que quería que recordasen lo que hicieron. 

 

Les pedí que hicieran un dibujo para mostrarme cómo midieron sus brazos con los gusanos. 
¡Permítanme mostrarles los resultados! Inicialmente, la mayoría de los niños alzaron el brazo como yo e 
intentaron colocar los gusanos directamente en su brazo cuando lo extendían. ¡Los gusanos se caían una 
y otra vez! La niña de esta foto ere la primera que le contó a todos sus amigos que estaría bien si 
midieran su brazo colocándolo sobre la mesa. Después de varias discusiones como: "La Sra. Copley dijo 
que midiéramos con el brazo en alto. No es correcto si lo bajas", la mayoría de los niños 

pusieron los brazos en la mesa y se dieron cuenta que era más fácil así y empezaron a medir. ¿Ven la 
idea de conservación aquí? Los niños pensaron que la medida sería distinta si el brazo estaba en alto ¡en 
lugar de encima de la mesa! Esta niña usó los gusanos pequeños, del mismo tamaño, que se ven en esta 
foto, para medir el largo. 

 

Sin embargo, su compañera de mesa se preguntaba si los gusanos verdes eran distintos a los azules. 
Fíjense en la forma en que este niño está midiendo el dibujo de su brazo usando la anchura de los 
gusanos como instrumento para medir. ¿Ven los distintos largos con los que esta niña midió su mano? 
Este es una niño que obviamente está empezando a desarrollar esta idea. En lugar de largo, este niño 
está midiendo el perímetro del dibujo de su brazo ¡usando unidades de distintos tamaños! 

 

Este niño está midiendo otra propiedad, el área. Está cubriendo el brazo del dibujo con gusanos, de 
nuevo, usando tamaños de unidades distintas. Este niño necesitaba usar los gusanos directamente sobre 
el brazo para medirlo. ¡No creía que una representación de papel funcionaría! Le pidió a su maestra a 
poner los gusanos en su brazo y describió exactamente cómo se deberían colocar. Lo describió como “de 
lado”. Por favor, fíjese que no les dije a los niños cómo medir, sino que les di un problema y entonces 
observé sus métodos. 

 

Luego, hablamos sobre los resultados y nos preguntamos por qué obtuvimos tantas respuestas distintas. 
Hablamos de todos los métodos usados y entonces mostramos nuestro trabajo para que todos los vean. 
En lecciones posteriores, decidimos usar un método concreto para medir. Por ejemplo, vimos el uso de 
José de todos sus gusanitos, o usamos el uso de Armand de los gusanos grandes y vimos alrededor de un 



objeto o decidimos usar los gusanos de tamaño mediano de María para cubrir el área del objeto que se 
iba a medir. 

 

 

Observando las distintas estrategias que los niños usan para medir puede ilustrar lo bien que un niño 
comprende el concepto de medición. También puede ayudar a los niños a planear los pasos siguiente de 
instrucción y para ayudar su aprendizaje. Como hemos dicho anteriormente, y me di cuenta muchas, 
muchas veces durante esta transmisión, los niños deberían experimentar con una variedad de conceptos 
de medida antes de aprender métodos más formales. 

 

El movimiento físico puede usarse para ayudar a los niños a entender los atributos de los objetos. 
Además, esto puede proveer una oportunidad excelente para promover el desarrollo saludable 
mediante la actividad física. Observemos mientras caminamos el círculo usando los términos de 
medición de distintos atributos. 

 

[Comienza el vídeo]  

Dra. Copley: Quiero que caminen muy pesados, ¿saben lo pesados que son? Quiero que tomen pasos 
pesado. Uno. Como si fueran un elefante. Uno más. Pasos pesados. Okey. Paren. Ahora quiero que sean 
como un ratón y den pasos ligeros. Pasos pesados. Dos, tres, cuatro. Ahora pasos ligeros. Ahora quiero 
que dé pasos largos. Pasos largos, pasos largos, pasos largos. 

 

Ahora quiero que den paso cortos; pasos cortos; pasos cortos. Ahora tomen pasos rápidos. Ahora pasos 
lentos. Pasos pesados; pasos ligeros; pasos largos; pasos cortos; pasos alto; pasos cortos. ¡Apláudanse! 

[Termina el vídeo] 

 

Dra. Copley: Como pueden ver, los ejercicios de movimiento pueden ser un momento estupendo para 
pararse bien erguidos o alzar los brazos. Solo usando términos concretos de medición y conectarlos a los 
movimientos puede ayudar a los niños a comprender los atributos de la medición. ¡También pueden 
proveer una manera genial para caminar hacia el almuerzo! Otra destreza que es esencial para el 
desarrollo de la medición es comparar. Los niños necesitan hacer las comparaciones entre dos objetos o 
cantidades y más tarde entre tres o más objetos. 

 



Naturalmente, hay muchas palabras de vocabulario que tienen que representarse mientras los niños 
comparan. Como pueden ver por estas palabras, el término de comparación que se debe usar depende 
del atributo que se va a medir. Los niños de este centro están comparando la cantidad de agua que 
pueden contener estos dos recipientes. Para hacerlo, llene el vaso que cree que contiene más agua y 
entonces vierta el agua de este vaso en uno que cree que tiene menos capacidad. 

 

Esperan que se derramará y ¡se emocionan mucho cuando ocurre! En el siguiente videoclip verán a los 
niños comparando una variedad de frutas usando dos atributos diferentes, peso y circunferencia o la 
distancia alrededor de un objeto. 

 

 

Luego, después que los niños hayan terminado de medir, la fruta se llevará a la cocina, se lavará y se 
usará como parte de una ensalada de frutas para todos. Escuchen mientras los niños empiezan a usar 
los limpiapipas para medir alrededor de su cabeza y entonces alrededor de la fruta. También presten 
atención especial al maestro mientras alienta el uso de vocabulario concreto para discutir sus 
resultados. 

 

[Empieza el vídeo]  

Maestro/a: Ahora quiere que intentes una más antes de trabajar con la fruta. Ponlo alerededor de la 
cabeza para ver si puedes rodearla. ¿Puedes? ¿Te alcanza?  

Niño/a: No. 

Maestro/a: No, no alcanza. ¿El tuyo te alcanza? pruébalo así. A ver si te rodea la cabeza. No te la rodea, 
¿verdad?  

Niño/a: Es demasiado muy grande. 

 

 Maestro/a: ¿Qué es demasiado grande? 

Niño/a: Mi cabeza. 

Maestro/a: Estupendo. Tu cabeza es demasiado grande. 

Niño/a: Puede rodear tu cuello. 

 



Maestro/a: Irá alrededor de tu cuello, pero ahora quiero que midas la fruta. ¡Caramba! est es muy, pero 
muy ligero. Te lo voy a dar para que no te hagas daño. Ese es bastante ligero. ¿Sabes qué quiere decir 
ligero, Androv? ¿Qué significa? No, “ligero” significa que no pesa mucho, así que ese no pesa mucho. 
Oh, ¡cielos! este pesa mucho. Eso significa—significa que....  

Niño/a: Es más grande. 

 

Maestro/a: Es grande. Y también significa, ¿cuánto pesa si es pesado? [No se entienden las respuestas] 
Significa que es más grande, o sea que pesa mucho. Miraa a ver si alcanza alrededor, Androv. Mira para 
ver si el limpiapipas alcanza. 

Niño/a: Sí. 

Maestro/a: ¿Sí? Okey. Alcanza, pongámoslo.... 

 

Niño/a: Aquí. 

Maestro/a: ...en este lado. Estupendo, Androv, ¿el limpiapipa alcanza? Yo lo sujeto y tu lo rodeas; 
¿alcanza?  

Niño/a: No. 

Maestro/a: Mira, míralo; tú lo sujetas y yo hago esta parte. Tu sujetas la fruta. ¿Alcanza alrededor?  

 

Niño/a: Sí. 

Maestro/a: Mira. Se tocan, eso quiere decir que alcanza llegar alredededor de ella. ¿Entonces, dónde lo 
ponemos?  

Niño/a: Allí. 

Maestro/a: Okey. Lo pondremos en este lado. Katie, ¿Este..? Miren esto, miren eso. Sujétalo allí. Yo lo 
sujeto aquí. ¿Alcanza para rodearlo?  

 

Niño/a: No. 

Maestro/a: No alcanza del todo. ¿Quieres probarlo con eso? Veamos. ¿Alcanza del todo? Niño/a: No. 

Maestro/a: No, no alcanza. Prueben los suyos. ¿Les alcanza?  

Niño/a: No. 



 

Maestro/a: No, no alcanza. Entonces, ¿dónde ponemos este? Lo pondremos aquí. Es grande. Y este es 
algo pesado; es grande ¿Crees que flotará o se hundirá?  

Niño/a: Flotará. 

Maestro/a: Flotará. Androv, ¿qué crees? ¿La pera se hundirá o flotará?  

Androv: Nadará. 

 

Maestro/a: ¿Se hundirá o flotará? Se irá al fondo y se hundirá o se quedará arriba y flotará?  

Niño/a: Se levantará y entonces nadará. 

Maestro/a: Entonces dices que flota, se quedará arriba o ¿irá al fondo? 

Niño/a: Flotará. 

Maestro/a: ¿Flotará, se quedará arriba? Okey, Katie, ¿crees que este flotará o se hundirá?  

 

Katie: Se hundirá. 

Maestro/a: ¿Se hundirá? ¿Crees que se hundirá y se bajará al fondo? Lo intentaremos. Ponlo ahí.  

Katie: Sube. 

Maestro/a: Wow. ¿Qué hace?  

Niños: No hace nada, solo está colgado. 

 

Maestro/a: Okey, ¿Pero se hundió al fondo o está flotando?  

Niño/a: Flotando. 

Maestro/a: Está flotando. Veamos la de Androv ahora, tiene la sandía. ¿Cómo es el peso? ¿Ligero o 
pesado?  

Niño/a: Grande. 

 

Maestro/a: Es grande y... 



Niño/a: Pesado. 

Maestro/a: ¿Pesado o ligero? 

Niño/a: Tal vez pesado. 

 

Maestro/a: Es pesado. Ahora, ¿crees que va a flotar o a hundirse? Voy a... ¿Crees que va a hundirse al 
fondo o flotar arriba? Es pesado.  

Niño/a: No, bueno, tal vez. 

Maestro/a: Te pregunté si se va a hundir al fondo o flotar arriba.  Niños: Flotar.  

 

Maestro/a: ¿Qué dijiste, Androv?  

Androv: Flotar. 

Maestro/a: Flotará Katie, ¿crees que flotará? ¿Qué crees que pasará?  

Katie: Flotar. 

Maestro/a: ¿Flotar? Creo que se hundirá porque es tan pesado. ¿Quieres ponerlo y probarlo?¡Caramba! 

 

Niño/a: Tenías razón. 

Maestro/a:  Bueno, estaba equivocado, pero ustedes tres tenían razón. Está...¿que hace?  

Niño/a: Nada. 

Maestro/a: Flota. Está flotando. Katie, wow, es bastante pesado. ¿Crees que se va a hundir o a flotar?  

Katie: Hundir. 

 

Maestro/a: ¿Crees que se hundirá? Lo creo también. Espera un minuto. Preguntemos a otras personas. 
¿Creen que flotará? Androv, ¿crees que se hundirá o flotará?  

Niño/a: Tal vez nadará.  

Maestro/a: Bueno, sabes, para nadar tiene que tener una especie de brazos y piernas, ¿verdad? 
Entonces, ¿se hundirá o flotará?  

Niño/a:Flotará. 



 

Maestro/a: ¿Flotará? ¿Se quedará arriba y flotará?Veamos.  

Niño/a: Hundirá. 

Maestro/a: Comprobemos. Ponlo adentro. Wow. Sí, flota. Así que si se hubiera quedado arriba... si se 
queda arriba del agua, ¿qué se le dice a eso?  

Niño/a: Flotar. 

Maestro/a: Se le llama flotar. Y la uva... ¿qué hace?  

 [Termina el vídeo] 

 

Dra. Copley: Es tan divertido experimentar con ideas sobre la medición. Permítanme contarles algo. 
Estuve en un programa Head Start hace probablemente dos o tres años donde la maestra estaban 
haciendo experimentos de flotar y hundirse y le dijo a los niños: "Bien, ¿las cosas pesadas parecen bajar 
y hundirse?” y el niño dijo muy claramente: "My papá está en un barco muy grande y no se hunde”. 

 

I yo pensé: “Sí, los conceptos de pesado y ligero son difíciles, especialmente cuando se habla de flotar y 
hundirse”. Muy, muy interesante. A los niños les encanta experimentar con esas cosas y creo que se 
trata de una de las cosas más interesantes que se pueden hacer con las medidas, especialmente si 
estamos hablando de pesado y ligero. Bien, repasemos.  

 

¿Qué es la medición? Para niños pequeños, tiene que ver con tres conceptos: conservación, transitividad 
y unidad y muchas experiencias: identificar los atributos para medirlos, comparar y medir una variedad 
de objetos. Ahora tomemos un descanso. Volveremos en unos momentos para averiguar cómo 
podemos facilitar mejor el aprendizaje de los niños sobre la medición. 

 

¡Bienvenidos de nuevo! La segunda parte de esta transmisión esboza cómo podemos facilitar mejor la 
comprensión de los niños sobre la medición. Al igual que otras transmisiones, hay tres preguntas que 
vamos a contestar: ¿Qué deberían aprender los niños? ¿dónde deberían aprenderlo? y ¿cómo debería 
planear el maestro de manera intencional para enseñarlo? Como vieron en las transmisiones anteriores, 
el Marco de los Resultados del Niño en Head Start son coherentes con los puntos focales de pre-
kindergarten del Consejo de maestros de matemáticas. 

 



 

El Marco de los Resultados del Niño en Head Start se centra en el aspecto de desarrollo de la medición y 
el avance como aspecto importante. También sugiere que importante medir distintos atributos de 
longitud y área de los objetos. NCTM expresa la importancia de identificar atributos que se pueden 
medir, lo cual corresponde con el Marco de los resultados. 

 

Comparar un solo atributo es una parte importante del Marco de los Resultados del Niño en Head Start 
y las comparaciones directas de los objetos en base de esos atributos. Por favor fíjense que al igual que 
otras transmisiones, los métodos de aprendizaje se listan por medición. Resolver problemas y aplicar el 
raciocinio es siempre un resultado importante en matemáticas. La exploración activa en muchas 
experiencias que ya hemos discutido ciertamente refleja los elementos de la medición.  

 

Por último, el dominio de lenguaje y alfabetización se relaciona con la medición. Los niños necesitan 
comunicar y representar sus ideas usando un vocabulario cada vez más complejo y variado, así como 
usar símbolos para representar cosas. Estas habilidades son importantes para las interacciones 
necesarias para aprender matemáticas. Y, como han visto, ¡concretamente en medición! Hemos visto lo 
que los niños deben aprender sobre la medición. Ahora, ¿dónde aprenden los niños las destrezas de 
medición? La respuesta a esta pregunta es siempre: "¡En todas partes!" 

 

Por ejemplo, en los diarios de los estudiantes. Este dibujo de un niño de cinco años muestra su 
respuesta a una pregunta de un artículo de noticias. El circo iba a estar en la ciudad y los niños del tercer 
piso del hospital querían ver el nuevo bebé elefante. Este niño mostró su método para mover al elefante 
al tercer piso del hospital ¡usando una polea ingeniosa! Cuando se le preguntó por qué este elefante 
estaba en el suelo y el niño en el aire, este niño respondió: “¡El elefante es más grande, por supuesto!”. 

 

Este niño está haciendo su propio experimento de conservación decidiendo cuál de las pelotas de arcilla 
es mayor. El área del juego de restaurante ofrece la oportunidad perfecta para comparar el tamaño de 
los vasos. Un centro de manipulables pequeños permite a los niños o explorar el número, así como la 
altura. Este niño construye torres en su tabla. Las lupas del centro de ciencias provee oportunidades 
para ver las diferencias de tamaño. Las cosas se ven más grandes cuando se usa una lupa. 

 

Los libros que recalcan medidas de los animales, como “El más grande, más fuerte, más rápido” de Steve 
Jenkins son siempre emocionantes en las aulas de la primera infancia. Publicado en 1995 por Scholastic, 
este libro usa términos que los niños pueden comprender y brinda información adicional para las 



exploraciones de las clases. Por ejemplo, cuando los niños descubrieron el largo de la ballena azul, la 
marcamos en el patio exterior y ¡los niños pasaron mucho tiempo corriendo por ella! 

 

¡La longitud de la ballena azul de 110 pies nos proporcionó muchos ejercicios! Los niños construyeron 
sus muñecos de nieve para que el círculo grande era la cabeza, el círculo mayor era la parte de enmedio 
y el círculo más grande de todos era la parte inferior. El suelo de la cafetería proveyó un lugar perfecto 
para colocar nuestros medidores de cohetes para poder continuar la comparación de la distancia que 
fueron. Cocinar a cas o en la escuela siempre provee oportunidades para la medición. 

 

No solo es una experiencia de medición agradable, sino que también facilita la comunicación entre la 
persona que cuida al niño y éste. Ahora, ¿cómo planea el maestro intencionalmente para enseñar la 
medida? Al igual que las primeras tres transmisiones, discutiremos cómo los maestros planean dichas 
experiencias y la importancia del lenguaje de matemáticas. Como mencioné al comienzo de esta 
transmisión, a los niños les encanta medirse y comparar sus medidas con otros. 

 

Cada niño de esta clase de pre-kindergarten hizo un bebé de arena que tenía el mismo peso y estatura 
que la de ellos cuando nacieron. Permítanme mostrarles el que yo hice. El bebé se hace con una bolsa 
de arena y los niños la pesaron para asegurarse de que pesaba lo mismo que ellos cuando nacieron. Está 
cubierto. Está en una bolsa de plástico y sellado con una cinta para que so se vierta y luego se cubre con 
una servilleta de tela. Los niños escogieron su propio color. Entonces hicieron sus propias caras. 

 

Esta cara particular se hizo después de una gran consulta. Los niños tuvieron que hablar con sus madres, 
sus familias y descubrir si tenían cabello, qué tamaño tienen sus ojos, qué forma tenía su nariz. Se 
convirtió en una gran oportunidad para explicar--para que los niños hablen con sus familias. Se convirtió 
en una experiencia para toda la familia. Como pueden ver, era necesario que este tipo de experiencia se 
planee intencionalmente. Primero, hay que identifica el peso y estatura a la hora de nacer. 

 

Segundo, hay que comprar los materiales necesarios. Tercero, cada niño tenía que tener una 
oportunidad para medir el peso y estatura de su propio bebé. Y, por último, y los que es más 
importante, el entendimiento de los niños del peso y la estatura son necesarios para hacer los 
“andamios”. Veamos cómo los niños elaboran y sujetan sus bebés, los cuales pesan lo mismo que ellos 
al nacer. 

 

[Comienza el vídeo]  



Dra. Copley: No más alto.... solo más pesado. Más pesado. Okey, levantémoslo. levántalo, Oliver. Este 
eres tú. Eres tú cuando eras un bebé. Okey. ¿Sabes qué? Necesitamos un poquito más. Levántalo, 
levántalo. Bien, ¿puedes añadir un vasito más? Creo que está bien. Mira a ver si puedes tomar un vaso 
grande. Uff. Oh. Pon uno más. Pongamos otro más para ver qué pasa. Agítalo un poquito más. Allí lo 
tienes. Muy bien. Okey. 

 

¿Estás listo? ¿Puedes levantarlo de nuevo conmigo? ¡Okey! Eso va bien. Llévaselo a la Srta. Wilson. Te 
ayudará. Ahora ten cuidado. No lo dejes caer de paso allí. Ahí tienes tu tarjeta. 

 

Srta. Wilson: ¿Cuántas libras pesas? ¿Cuál es el número?  

Niño/a: um -- 

Srta. Wilson: ¿Seis? 

Niño/a: Seis. 

 

Srta. Wilson: ¡Seis! ¿Crees que eras un bebé grande?  

Niño/a: Sí. 

Srta. Wilson: ¿Crees que eras el bebé más grande de aquí?  

Niño/a: Ajá. 

Srta. Wilson: ¿Quién crees que era el bebé más chico de aquí?  

Niño/a: Yo. 

Srta. Wilson: ¿Crees que eras pesado?  

Niño/a: ¡Mmmm-hmm! 

 

Srta. Wilson: ¿Sí? 

Niño/a: Era grande y pesado. 

Srta. Wilson: Grande y pesado. 

Niño/a: Es por eso que mi mamá me cargaba y dice que era grande. My abuelita dijo que era... 



 

Srta. Wilson: ¿Quieres cargarte a ti mismo?  

Niño/a: Ajá. 

Srta. Wilson: Sujeta las manos así como si fueras a cargar un bebé. Okey. Ahora veamos lo alto que eras. 
¿Ves ese número? Dice 19. ¿Puedes decirlo? Dice 19. Diecinueve pulgadas. Esa era tu estatura.  

 

¿Lo ves? Eras así de alto. ¿Crees que ahora eres más alto que entonces? ¿Eh? Okey. Vamos a ponerlo 
aquí, lo guardamos hasta la semana que viene. Y puedes darme tu bebé. Gracias. Terminamos.  

[Termina el vídeo] 

 

Dra. Copley: ¡Ojalá pudiera captar para ustedes el entusiasmo de nuestra clase mientras los niños 
sujetaban a los bebés por primera vez. Tenían tanto cuidado y eran reticentes a que otros los sujetaran!  
¡De verdad que eran sus bebés! ¡Kira dijo que su bebé era realmente ligero! Mariah dijo: “My bebé 
necesita que lo carguen muy pegadito” y así lo hizo. Jacob necesitaba que su bebé estuviera bien 
envuelto ¡para que no se cayera! Sabía que era importante. ¡Tiffany dijo que su bebé era muy bella! 

 

Katie dijo que su bebé era demasiado pesada para cargarla, pero lo hizo de todas maneras. Desiree no 
quiso dejarla en ningún sitio y, de hecho, cargó con ella la mayor parte del día.  

 

Después que tuvimos las experiencias individuales con nuestros bebés, presenté el libro fotográfico por 
Margaret Miller, titulado: “Now I’m Big” (Ahora soy grande). Escuchen mientras presento el libro a los 
niños, continuamos “matematizando” su lenguaje y los ayudamos a escribir sus propias páginas para su 
libro de la clase titulado: “Cuando era un bebé y ahora soy grande”.  

 

[Comienza el vídeo]  

Dra. Copley: ...que dice “ahora soy grande” Cuando hicieron sus bebés, era gracioso porque dijeron --
cuando hicieron sus bebés y los pesamos. Recuerden que tenían que pesarse primero en una báscula y 
el número de libras era grande. La mayoría de ustedes pesaba 30 o 40 o 50 libras.  

 

Niño/a: Cuarenta. 



Dra. Copley: Sí. Hay muchos que pesaban unas 40 libras. Cuando hicieron sus bebés, pesaban cinco o 
seis, siete, ocho, o nueve libras.  

 

Niño/a: Diferente. 

 

Dra. Copley: Sí, todo el mundo pesaba distintas libras. Y cuando hicieron sus bebés todos dijeron “¡Dios 
mío!” ¿Recuerdan que seguían echando arena? Pero si les hubiera pedido que echaran suficiente arena 
en la bolsa para mostrar cuánto pesan ahora, no tendríamos una bolsa tan grande. ¿Me vieron? 
¿Alguien me vio cargando con una gran bolsa de 50 libras? ¿Vieron cómo lo eché alli? Casi no pude 
levantarlo... decía..."Ohhhh", así que no les puedo levantar ¿verdad? No, de ninguna manera los voy a 
cargar.  

 

Dra Copley. Ahora son más pesados que su bebé, que cuando nacieron, ¿verdad, Mark? Sí, lo son. 

Niño/a: Cuando nacimos nos podía levantar.  

Dra. Copley: Sí, lo sé. Cuando nacieron podía levantarlos, pero ahora son demasiado pesados, ¿verdad? 

Niños: Sí. [niños hablando] 

 

Dra. Copley: Okey, todos compartan, está bien. [Niños hablando] Okey, bien, ahora, ¿podemos decir que 
cuando era una bebé era bajita? y ahora eres alta. ¿Está bien? Cuando era una bebé, era.... ¡miren 
cuánto han crecido! Son demasiado altos ahora. . [Termina el vídeo] 

 

Dra. Copley: Nos divertimos tanto haciendo nuestros libros y escribiendo sobre lo que era nuestra vida 
como bebé, a diferencia de lo que nuestra vida era a los 4 años. En esta foto, Isaiah y Dante estaban 
comparando sus bebés usando su propia lengua. Hablaron sobre su cabello y cómo los cubrieron e 
incluso hablaron algo sobre cuánto bebieron cuando tenían hambre. Cuando estábamos escribiendo 
nuestros libros, en esta foto, van a ver que los bebés tenían que estar a nuestro lado.  

 

 

De hecho, esos bebés se quedaron con nosotros, a nuestro lado, incluso cuando nos fuimos a almorzar. 
Si miran la siguiente foto, van a ver que, mientras hacíamos nuestros libros, era también muy 
importante que habláramos juntos y de nuestro bebés. Ojalá pudiese compartir con ustedes las 



conversaciones que tuvimos por esos bebés. En la próxima foto, van a ver que los niños hicieron algunos 
dibujos lindos y brindaron representaciones de sus ideas.  

 

Un dibujo que recuerdo era porque este bebé era muy, pero muy pesado y el niño lo dibujó muy muy 
grande para demostrarlo. Fue realmente interesante. Bueno, les contaré que la actividad de los bebés 
de arena marcó la difeencia en nuestra clase, no solo para los conceptos de medida, sino también en el 
desarrollo socio-emocional de estos niños pequeños. Hablaron con sus familias. Esos bebés fueron 
importantes para ellos. E incluso a mí también me gusta. Me gustan las matemáticas.  

 

Pero me encanta cuando ocurren otras cosas también. Bueno, ahora estamos listos para la tercera parte 
de la sesión: “¿Qué más?" Recuerden, esta es su oportunidad para responder a mis preguntas o hacer 
las suyas. Considere presentar sus preguntas por email o fax, como lo indica su pantalla. Ahora le toca a 
usted. ¿Qué preguntas tiene? Ahora tenemos a Amanda Bryans para ayudarnos en la sesión de 
preguntas y respuestas. ¿Amanda? 

 

Amanda: Gracias, Juanita. No es demasiado tarde para enviarnos sus preguntas. Recuerden que pueden 
teclear sus preguntas en el formulario “ask a question” de su navegador. O bien nos pueden enviar su 
pregunta por fax. Nuestro número de fax está también en la pantalla.  

 

Ahora, tenemos nuestra primera pregunta de esta tarde. Es de Laquesia de Carolina del Norte. Pregunta: 
"Según las etapas de desarrollo cognitivo de Piaget, los niños de dos a siete años se consideran en fase 
preoperacional. ¿Qué edad es demasiado temprana para empezar a presentar el concepto de 
conservación dada la opinión de Piaget sobre esas etapas?”. 

 

Dra. Copley: Muy buena pregunta. Y tiene razón, según la teoría de Piaget, los niños se encuentran en la 
etapa preoperacional. Creo que la idea de presentar un concepto a los niños es algo que no me encargo 
yo. El hecho es que, mientras experimentan con las medidas, están constantemente al tanto de la idea 
de conservación.  

 

Por tanto, simplemente presento actividades y me cercioro de que se facilite, que su entendimiento sea 
facilitado. Solo porque los niños no son.. no tienen conservación no significa que no van a beneficiarse 
de tantas experiencias de medición como sea posible y desarrollarán la conservación en su momento. 

 



Amanda: Lo que me impresionó realmente de los videoclips era cuán alegres estaban los niños mientras 
estaban ocupados con las experiencias. Y estaban todos en distintos lugares. Los niños estaban 
expresando distintas clases de entendimientos de los distintos conceptos. Al igual que a mi hija, lo que 
parece importante es que hacen las cosas, una y otra vez. Habló de ello bastante. Los niños tienen que 
poder experimentar y hacerlo hasta que puedan expandir e ir al siguiente nivel. 

 

Dra. Copley: Sí e incluso creo que, si recuerdan, el incidente de flotar y hundirse. Los niños usaron 
limpiapipas que ya habían visto anteriormente eran del mismo tamaño, pero todos querían colocarlo 
alrededor de ese melón y asegurarse de que era lo mismo para esos. 

 

Amanda: Todos los distintos limpiapipas, aunque compararon los limpiapipas, pero no pudieron 
hacerlo... 

 

Dra. Copley: Sí, creo que eso es algo que todos los niños hacen continuamente y mi trabajo no es decir 
que es hora de desarrollar el concepto de conservación, sino que simplemente hacer que tengan tantas 
experiencias como sea posible. Y diré que he visto a niños que desarrollan esa idea de conservación en 
distintas edades y niveles.  

 

Amanda: Entonces lo importante es que cada niño experimenta el éxito mientras lo hacen en el nivel en 
que se encuentran.  

Dra. Copley: Correcto. 

Amanda: Que no hay ningún momento arbitrario donde se dice: “Okey, todos tienen que entender esto 
ahora, o sino, no...” 

Dra. Copley: Exacto. 

 

Amanda: Gran pregunta. Gracias por enviarla. Sigan enviando preguntas. Esta es de Renée de Missouri. 
En los segmentos de vídeo usa muchas herramientas de medición, tales como caras, cinta de máquina 
de calcular, limpiapipas y gusanos. ¿Se deberían usar también herramientas estándar para medir? ¿Se 
deberían usar también reglas para los niños?  

 

Dra. Copley: Sí. Realmente me encanta esta pregunta porque una de las cosas que me molestan sobre 
algunos de los videoclips es que no obtuvimos todas las distintas herramientas de medición en nuestra 



sala. Creo firmemente que los niños tienen que ver toda clase de cintas de medir: cintas de medición, 
instrumentos de medición, báscula. Por ejemplo, la báscula que usaban los niños para pesar los bebés 
de arena, que se quedó en la sala y los niños estaban siempre yendo hacia ella constantemente y 
pesándose para ver subir los números. 

 

Puede que no sepan lo que significa pero les encantaba usarla. Usaron las cintas para medir, se usaron 
reglas. En otras palabras, mi meta no es enseñar cómo usar las reglas sino simplemente usarlas y ver 
cómo se usan y ver a la maestra usarlas de forma apropiada. Así que cada... no considero que algunas 
herramientas no estén bien para los niños. Sólo creo que deberían experimentar con todas las cosas. 

 

Amanda Bryans: Es importante que estén entendiendo la idea de unidades iguales y distintas, ¿verdad?  

Dra. Copley: Sí. 

Amanda:Así que la variación esta bien porque se puede enseñar a los niños la idea de cosas que son la 
misma unidad y artículos múltiples. Pero está claro que las reglas son instrumentos estupendos. Son 
más fáciles algunas veces. Son rígidas.  

 

Dra. Copley: Es verdad. Tengo experiencias con niños, niños que tienen reglas y han estado midiendo la 
sala y sujetan la regla y caminan de un lado a otro contando sus pasos. Es una experiencia de medir, y  
cuánto más ven, más lo intentan, es mejor desarollar ese aprendizaje.  

 

Amanda: Estupendo. Gracias por aclararlo. Esta es una pregunta de Robert de Wisconsin. Robert 
pregunta, "¿A qué edad debería presentar las unidades de medida reales en lugar de comparativas a los 
niños?”. 

 

Dra. Copley: Si recuerdan, creo que estoy interpretando esta pregunta correctamente. La comparación. 
Cuando están comparando, si es pesado o ligero, o esto es más largo o más corto, pero realmente es 
casi el segundo paso que hace. El primer paso es hablar de los atributos; el segundo es comparar. 

 

Más adelante, después de entender la idea de unidad, entonces empiezan a contar esas unidades. Por 
ejemplo contar las huellas, era realmente un precursor de usar las medidas estándar. Entonces, hay que 
observar al niño, saber dónde está ---comparar preguntas, creo que siempre es muy apropiado y 
entonces empiezas a contar unidades, lo cual es obvio cuando nos referimos a las medidas reales.  



 

Amanda: Genial. Esto es un verdadero testimonio del arte de la enseñanza en la primera infancia y 
esperamos que los maestros individualicen y faciliten experiencias de desarrollo adecuado para cada 
niño.  

 

Dra. Copley: Y primeramente, realmente medir es una de las más fáciles porque les interesa tanto a los 
niños, y hay tantos niveles distintos.  

 

Amanda: Esta pregunta es de Shannon de Lousiana. Ella pregunta: Normalmente se enseña la medición 
después que los niños tienen una base de los números. Si los niños de mi centro no conocen los 
números, ¿deberíamos abordar la medición?  

 

Dra. Copley: Esa pregunta es realmente excelente también porque, como vieron cuando contábamos los 
pies, había que contar los pies para hacerlo. Así que una de las cosas que diría, para responder a esa 
pregunta, es que siempre se puede contar algo y algunos niños no van a tener siempre ese concepto de 
los números.  

 

Pero yo hablaría constantemente sobre la comparación en las medidas, una y otra vez, y entonces 
contar cuando haya la oportunidad. Pero no hay que ignorar la medición hasta que entiendan los 
números. Eso es bobo porque van a comparar siempre de todas maneras.  

Amanda: De hecho, la medición puede realmente ayudarlos a solidificar lo que aprenden sobre los 
números.  

 

Dra. Copley: Los números son importantes, y hay tantos conceptos incluso en geometría que tienen que 
ver con la medición. Así pues, si no se han dado cuenta ya, no soy partidaria de hacer esto primero y 
luego eso segundo y aquello tercero. Solo creo en darles a los niños tantas experiencias como puedan.  

 

Amanda: Estupendo. Esto es de parte de Marcus en California: Cuando observan a los niños cometiendo 
errores cuando miden, ¿cómo saben cuándo intervenir? Hemos hablado mucho sobre dar a los niños la 
oportunidad de experimentar y no dirigirles demasiado. ¿Cómo saben, si van por un camino erróneo, 
que hay que traerlos de nuevo hacia la medición?   

 



Dra. Copley: Sabe, Marcus, ojalá pudiera contestar perfectamente a esta pregunta. Creo que es la 
verdadera habilidad de enseñanza, especialmente a los niños pequeños. Saber cuándo preguntar la 
pregunta correcta, saber cuándo preguntar lo que les ayude a identificar su error o si realmente les 
enseñamos algo en ese momento. Si recuerda el caballero del vídeo con el niños pequeño que no creía 
que iba a alcanzar; le pidió ayudarles.  

 

 Otro niño dijo: “No, estaba al alrededor” y todavía no estaba seguro. Entonces le dio más difinición. Y el 
niño tomó eso. Estaba en realidad usando ese momento para enseñar y hacerlo directamente. No le dijo 
eso, pero seguía preguntado constantemente. En otros casos, creé una experiencia para que lo vieran. 

 

Si recuerdan a la madre con los dos carros haciendo carrera.. no le dijo a la niña de tres años, ven aquí y 
asegúrate de que aprendas esto, tienes que saber que el largo es diferente al corto. Ella no estaba lista 
para ello, pero la niña de cinco años estaba lista y seguía haciendo preguntas hasta que las aclaró. Así 
pues se trata de la habilidad de enseñar y algunas veces lo hago correctamente y otras no. 

 

Amanda: Parece que lo hace correctamente con frecuencia.  

Dra. Copley: Bueno, lo intento. 

 

 

Amanda: Lamentablemente, esta va a ser la última pregunta. No nos queda tiempo, pero creo que es 
una buena pregunta para finalizar. ¿Se deberían esparcir las actividades de medición normalmente en el 
transcurso del año o las cubren como una unidad durante el año? Y siguiendo esto ¿se pueden realizar 
estas experiencias de medición como una parte separada y distintiva de la rutina cotidiana o es algo que 
se puede integrar en el transcurso del horario de los niños? 

 

 

Dra. Copley: Esta es una pregunta que me encanta contestar porque realmente se centra en lo que yo 
creo sobre la educación en la primera infancia. Hay muchas personas que trabajan en el nivel primario, 
sin embargo, que hacen las cosas en unidades diferentes y distintivas. La primera infancia es un área en 
que lo hacemos correctamente; lo hacemos de forma integrada, durante el transcurso del día, y en mi 
opinión eso marca la diferencia. 

 



La medición no es algo que esperas hasta el final, hasta que los niños comprendan todo sobre los 
números, sino que hay que tener experiencias de medición todo el tiempo. Los niños están interesados 
por ello y les encanta y quieren saber lo grande y pequeños que son, según el caso. Es algo que hay que 
integrar durante todo el día. Hay cosas de medir por todos lados. Ustedes dan el jemplo. Lo hacen 
cuando les interese alguna cosa a los niños. 

 

Amanda: Eso concuerda realmente con algunas de las otras cosas que dijo sobre cumplir las distintas 
necesidades de desarrollo de los niños. Si fueran a reservar eso para solo una vez al día o una vez al año, 
no cumpliría las necesidades del desarrollo y las necesidades emergentes de los niños. Eso es genial. 
Gracias, Juanita y gracias a todos ustedes por sus atentas preguntas. Ahora, repasemos lo que hablamos 
sobre la medición. 

 

En la primera parte, hablamos sobre los conceptos y las experiencias de medición que son importantes 
para entenderla. En la segunda, observamos muchos métodos distintos para facilitar el aprendizaje de la 
medición. Luego, empezamos a descubrir qué más podíamos aprender en la parte tres. Esto concluye la 
cuarta de las seis transmisiones que recalcan las matemáticas en Head Start y en otros entornos de pre-
kindergarten. En la próxima transmisión trataremos los patrones el 13 de marzo. 

 

Nuestra última transmisión será el 17 de abril. Lo compaginaremos todo. Algunas preguntas que tal vez 
deseen preguntarse antes de la próxima sesión son: ¿qué vocabulario oyeron usar durante esta sesión? 
¿qué materiales facilitarían el aprendizaje sobre la medición? ¿cuán intencional fueron sus maestros en 
la enseñanza de la medición? ¿qué es algo que haría mañaña mismo para ayudear a los maestros a 
facilitar el aprendizaje de la medición? Esperamos estar con ustedes de nuevo en marzo cuando 
hablaremos de patrones para los niños pequeños. 

 

 

Por favor, visiten el ECLKC de Head Start para obtener más información sobre la medición. 
Especialmente, se ha publicado un anuncio en la revista de NCTM (Consejo nacional para maestros de 
matemáticas) sobre las experiencias de medición para niños pequeños. Sé que reconocerán algunas de 
nuestras actividades de esta transmisión mientras lo leen. También espero que sepan que las ideas de 
esta transmisión provienen de una gran variedad de recursos. 

 

Investigaciones publicadas, experiencias personales y ejemplos de una variedad de escuelas 
preescolares y centros hogareños. Algunos de estos recursos se encuentran en ECLKC. Por favor, tómese 



el tiempo de repasarlos. Hay mucho más que lo que podemos mostrarles en tan poco tiempo aquí. 
Igualmente, siéntese con libertad de enviar cualquier éxito o relatos de su trabajo para implementar las 
matemáticas y cualquier sugerencia sobre estas transmisiones. Lo pueden hacer por fax o por correo 
electrónico a la dirección que se ve al fondo de su pantalla. Nos gustaría mucho tener noticias de 
ustedes.  

 

Una vez más, gracias por tomarse el tiempo de estar aquí con nosotros para la cuarta transmisión de la 
serie de seis parte sobre las matemáticas en la primera infancia. Gracias por tomarse el tiempo de 
marcar una diferencia en la vida de los niños y las familias que atendemos cada día. Hasta la próxima. 

-- Fin del vídeo -- 


